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Streszczenie

Wspolczesne czasy — nacechowane ponowoczesnym pojmowaniem czlowieka, wartosci i wy-
chowania — wymagaja od intelektualistéw specjalizujacych si¢ w zakresie nauk humanistycz-
nych czy spolecznych, jak réwniez zaangazowanych praktykéw z tych dziedzin, intensywnego,
podstawowego i wzajemnie otwartego dialogu, szczegélnie pomigdzy antropologia, aksjologia
i pedagogika na plaszczyznach ich naukowego lub praktycznego dziatania. Dopiero wéwczas
staje si¢ mozliwe — zwlaszcza z perspektywy pedagogicznej — wyjasnienie wzajemnych interak-
¢ji i wplywéw, a takze nowych wyzwarl, przed ktérymi staja te interakcje we wspétczesnosci.
Niniejsze opracowanie stawia sobie za zadanie zarysowanie spectrum nurtéw filozoficznych
— szczeg6lnie w aspekeie antropologii i aksjologii wspétczesnej — oraz w $lad za nimi przedsta-
wienie ich implikacji pedagogicznych, czerpigcych i odnoszacych si¢ do §wiata zywotnie oddzia-
tujacych idei. Jednoczesnie trzeba zauwazy¢, iz przed pedagogika i wychowaniem niewatpliwie
ujawniaja si¢ nowe, nielatwe wyzwania, na miar¢ dynamicznie zachodzacych przemian wspét-
czesnego $wiata technologicznego i faktycznie dokonujacej si¢ transformacji aksjologicznej.
Sens tych najistotniejszych wyzwan sprowadza si¢ do: zneutralizowania procesu rozwarstwia-
nia si¢ przestrzeni spotecznej szkoly; przezwycigzenia napie¢ zwiazanych z ambiwalencja pro-
ceséw towarzyszacych globalizacji; zapobiezenia wykluczeniom spofecznym i kulturowym;
znalezienia sposobéw skutecznego przeciwdzialania rozpadowi tradycyjnych norm i wzordéw
ludzkiego dziatania oraz systemdéw wartoéci; postawienia tamy narastajacej fali prymitywnych
standardéw kultury masowej i postaw konsumpcyjnych; wreszcie do podjecia walki z dehu-
manizacja czlowieka. Edukacja staje w obliczu tak trudnych i doniostych wyzwan, takich jak:
stworzenie nowego modelu szkoty reprezentujacej wartosci oraz ideaty spoteczeristwa informa-
cyjnego opartego na wiedzy.

Stowa kluczowe: pedagogika wspétczesna; antropologia; aksjologia; wyzwania pedagogiczne

Philosophical and social inspirations of modern pedagogy
Abstract

The text proposes some impulses to the discussion among anthropology, axiology and pedagogy
or sciences of education as a whole, from the various points of vision, coming out from the
reciprocal relations among three fundamental elements of the reflexion, being the principles for
considerations: man — education — values. I would like to underline especially challenges for
the pedagogues, inviting them to a responsibility reflexion upon both the tradition and the new
contexts of contemporary education.

Education should be described as the proces of building the common intentional space, which
is necessary in the modern school in democratic multicultural and postindustrial society and al-
lows psychosocial and cognitive development of pupil, understood as a comprehensive process.
It also shows educational principles that protect the student against a possible indoctrination,
and thus enhance the growth of autonomy and individual, harmonized development.

Values play a very important role in human life. They define human behaviour and attitude
towards other people, things and different phenomena. Recognized and accepted values shape
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human identity. People’s views, beliefes and attitudes towards reality depend on the set of valu-
es they accept. They marks the ideals pursued by man. The values affect mental, spiritual and
emotional sphere of man. They determine the way of living and thinking. It can be said that
they are the signs on the life road and show how to achieve happiness.

The period of adolescence is not only a time in which physiological changes occur but also
mental changes. This stage is extremely difficult for young people because in this age they
shape their identity. It is also a time of rebellion and time when young people search for new
ideas and values. Certainly study and scientific observations let perceive the impact of family,
peers and teachers on hierarchy of youth’s values. It also presents authorities which are valued
by young people.

Keywords: contemporary pedagogy; anthropology; axiology; pedagogical challenges

Wstep

Wspdlczesna cywilizacja postgpu niewatpliwie niesie ze sobg osiagniecia i zdo-
bycze, ktére budza nadzieje i optymizm w kontekscie spojrzenia na przysztos¢ ludz-
kosci, jednakze odstaniajq takze przy tym zagrozenia i problemy, z ktérymi musi si¢
zmierzy¢ cztowiek. Zachodzace procesy liberalizacji systemu wartosci z jednej strony
ksztaltuja nowoczesng umystowos¢ i mentalno$¢, z drugiej kwestionujg nature czto-
wieka, jego godno$¢, dobro i mito$¢. Uniwersalne, ogélnoludzkie wartosci zostaja
coraz czgéciej zastgpowane antywarto$ciami i pseudowartosciami, tworzac rzeczy-
wisto$¢ nowych preferencji i tendencji aksjologicznych, obowiazujacych w globali-
stycznym $wiecie ponowoczesnym. Pojawianie si¢ nowych zjawisk kontrkulturowych
i destrukcyjnych pradéw myslowych — podwazajacych i poddajacych krytyce kanon
tradycyjnych wartosci — stawia szczegdlnie wyzwania przed wspétczesng pedagogika,
aby mogta skutecznie realizowa¢ cele w dynamicznie zachodzacym procesie zmian
i przeobrazen socjologiczno-kulturowych i aksjologicznych. Ten swoisty dyskurs,
ktéry unaoczni si¢ w niniejszym tekscie, miatby stanowi¢ — w zamierzeniu autora —
skromny przyczynek majacy uchwyci¢ idee i mysli obecne na wspétczesnym areopa-
gu koncepcji i ujeé rzeczywistosci dynamicznie si¢ rozwijajacej.

Edukacja zajmuje coraz wigcej miejsca w zyciu cztowieka. O ile socjalizacja, wy-
chowanie uczestniczace zawsze stanowily nieodlaczny element zycia, o tyle obecnie
edukacyjne walory zycia sg o wiele bardziej znaczace. Skoro coraz bardziej jest urze-
czywistniany model zycia oparty na wiedzy, to w konsekwencji w coraz wigkszym
stopniu dokonuje si¢ intelektualizacja pracy, jak réwniez intelektualizacja réznych
innych form dziatalnosci zyciowej. Oprécz zyskiwanych umiejetnosci i sprawnosci,
bedacych w istotnym stopniu poklosiem pozaszkolnych proceséw socjalizacyjnych,
nie sposéb takze nie zwrdci¢ uwagi na doniosty rol¢ srodkéw masowego przekazu,
ktére niemalze w rewolucyjny sposéb przyspieszyly powszechny dost¢p do rozma-
itych informacji, réwniez w sferze przekazu tresci kultury i $wiata globalnie propa-
gowanych wartosci.

Badania naukowe — prowadzone w kraju i za granica — wydaja si¢ wskazywac, ze
nie ma pewnej gwarancji, iz edukacja niezawodnie prowadzi do stanu dobrostanu
spolecznego i indywidualnego odczucia szczgécia przez poszczegdlne osoby. Whrew
poktadanym nadziejom edukacja moze bowiem w pewnych uwarunkowaniach sta-
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wac si¢ paradoksalnie narzgdziem utrzymywania podzialéw klasowych i generowaé
nieréwnosci spoleczne, zamiast przyczyniaé si¢ do rozwoju réwnosci i sprawiedli-
wosci spolecznej. Emancypacyjne nadzieje i wysitki os6b zwiazane z ich droga edu-
kacyjna nie zawsze si¢ spetniaja, szczegélnie gdy edukacja bywa traktowana spotecz-
nie jako warto$¢ instrumentalna. W dynamicznie zmieniajacym si¢ spoleczenistwie
— przy zdarzajacych si¢ meandrach i trudnosciach w odczytaniu drég rozwojowych
spoleczeristwa — wysoki poziom wyksztalcenia niekoniecznie musi gwarantowa¢ ade-
kwatny standard Zycia czy tez skuteczna realizacj¢ zyciowych aspiracji i dazen.

Wspdtczesne — dosy¢ burzliwe — czasy nacechowane ponowoczesnym, czgsto wy-
tacznie pozytywistycznym, pojmowaniem cztowieka wartosci i wychowania wyma-
gaja od intelektualistéw specjalizujacych si¢ w zakresie nauk humanistycznych czy
spotecznych, jak réwniez zaangazowanych praktykéw z tych dziedzin intensywnego,
podstawowego i wzajemnie otwartego dialogu, szczegdlnie pomigdzy antropologia,
aksjologia i pedagogika na plaszczyznach ich naukowego lub praktycznego dziatania.
Dopiero wéweczas staje si¢ mozliwe — zwlaszcza z perspektywy pedagogicznej — wyja-
$nienie wzajemnych interakcji i wplywéw, a takze nowych wyzwan i zagrozen, przed
keérymi staja te interakcje we wspdtczesnosci. Edukacja naszych czaséw w nurcie
globalizagji i kulturowej macdonaldyzacji stawia sobie ambitne cele modernizacyjne,
majace nada¢ nowy ksztatt zyciu spoteczenistw poprzez gleboka reorientacje aksjolo-
giczna. Doba ponowoczesna zrywa z metanarracja, superprojektem w liczbie poje-
dynczej — chociaz powszechnie istniejacej — na rzecz wielosci i réznorodnosci. System
o$wiatowy w takim spofeczefistwie odznaczatby si¢ wielobarwnoscia, rozproszeniem,
nienormatywna samoregulacja, a takze odstapieniem od ideowej indoktrynacji (Bau-
man, 1995, s. 12). W postmodernizmie zrywa si¢ z poszukiwaniem optymalnego
wychowania, jednoczesnie podajac w watpliwo$¢ kazdy rodzaj migdzyludzkich inte-
rakeji. Nie obowiazuje w pedagogice postmodernistycznej jakis autorytet, nie mozna
tez mOwic o przestrzeganiu norm czy postgpowaniu wedtug wzordw, a takze nie wy-
stepuje zadna wspélnota miedzy kontrahentami (Sliwerski, 2015). Postmodernizm
prowadzi do relatywizacji prawdy, przez co moze si¢ przyczyni¢ do rozchwiania lub
zakwestionowania wszelkich wartosci. W konsekwencji ludzkie ,,Ja” staje si¢ samotng
monada, pozbawiona ustalel w zakresie hierarchii wartosci oraz znaczenia symboli,
kt6rym ma sama nadawad sens (Sareto, 1995, s. 30).

Niniejsze opracowanie ma za zadanie zarysowanie spectrum nurtéw filozoficz-
nych — szczegblnie w aspekcie antropologii i aksjologii wspdlczesnej — oraz w $lad za
nimi przedstawienie ich implikacji pedagogicznych, czerpiacych i odnoszacych sig
do $wiata zywotnie oddzialujacych idei. Zostanie w badaniach zastosowana metoda
analizy materialéw i Zrodet zawierajacych charakterystyczne rysy idei wspotczesnego,
globalistycznego $wiata. Jednocze$nie trzeba zauwazy¢, ze przed pedagogika i wycho-
waniem niewatpliwie ujawniaja si¢ nowe, nietatwe wyzwania i niebezpieczeristwa, na
miar¢ dynamicznie zachodzacych przemian wspotczesnego $wiata technologicznego
i faktycznie dokonujacej si¢ transformacji aksjologicznej.
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1. Kontekst przeobrazen rzeczywistosci w aspekcie filozofii
spotecznej

Obserwujac ztozong materie zycia spotecznego, nie mozna przej$¢ obojetnie wobec
poznawczych i praktycznych probleméw taczacych sie z rozpoznawanym i opisanym
na plaszczyznie naukowej zjawiskiem globalizacji (Giddens, 2004). Uwzgledniajac
zatem tak ztozona specyfike globalnej transformacji spotecznej, nalezy si¢ krytycznie
odnie$¢ do réznych opcji pojmowania i badania bytu spotecznego (Szmyd, 2004).
Mamy tutaj na mysli idee, ktére przewijaly si¢ w minionym wieku przez zachodnia
mys$l humanistyczna, a wigc tez filozoficzna, zasilajac ja, ozywiajac przekonania i idee
o charakterze paradygmatéw. W rzeczywistoéci idee te jawia si¢ bez watpienia jako
naturalne uwarunkowania w sferze ksztattowania oraz przekazywania wartoséci indy-
widualnych i spotecznych.

Na gruncie filozofii spotecznej jako jedna z koncepcji badania rzeczywistosci spo-
tecznej ujawnia si¢ stanowisko fizykalistyczne. Zwolennicy tego pogladu zaktadaja
istnienie uniwersalnej, czyli plastycznej, ludzkiej natury, ktéra daje si¢ w miarg tatwo
rozpoznaé i w konsekwencji modelowa¢. Powyisze zalozenia pozwalaja zywié prze-
$wiadczenie, ze w sposéb skuteczny mozna posias¢ wiedzg¢ na temat mechanizméw
politycznych i kulturowych. Te zatozenia, poczawszy od Hobbesa oraz Spinozy do
Monteskiusza i Herdera, znalazly si¢ w metodologicznie-redukcjonistycznym postu-
lacie poszukiwania spolecznych praw na wzér badania nauk przyrodniczych w prak-
tycznym stosowaniu fizykalistycznych metod, jezyka i modeli w naukach spotecz-
nych (Zdybel, 2004).

Stosowanie metody statystycznej, opartej na efektywnosci, kalkulatywnosci, prze-
widywalnosci, manipulacji, moze prowadzi¢ do macdonaldyzacji spoleczeristwa. Ta
deskryptywna perspektywa bywa niekiedy uznawana za dostateczny sposéb rozpo-
znawania specyfiki globalnych przeobrazeni, przy czym aspekt aksjologiczno-nor-
matywny znika z pola widzenia badacza wobec rozstrzygajacego znaczenia samych
faktéw (Ritzer, 2009).

Wyrazem oraz swoistym bastionem tradycyjnej mentalnosci wydaje si¢ biologi-
styczna koncepcja bytu spolecznego, za sprawg ktorej ujecie mechanistyczne uste-
puje miejsca ewolucjonistycznemu. U podstaw tej koncepcji lezy naturalizm onto-
logiczny, gloszacy, ze identyczne sa prawidlowosci zachodzace w obrebie systeméw
spolecznych i przyrodniczych. Stad pojawia si¢ motyw analogii pomiedzy ewolucja
spoleczna i przyrodnicza (Zdybel, 1992).

Aplikujac ten punkt widzenia do globalnych relacji spotecznych, nalezy przyjaé,
ze rywalizujace ze sobg jednostki, grupy spoteczne, korporacje wprawdzie prowadza
walke o byt, ale potrafig w okreslonych dziedzinach ze soba wspdtpracowaé. Jednak-
ze jednostki bardziej przystosowane spolecznie do zachodzacych nieuchronnie prze-
mian o charakterze globalistycznym moga w swoisty sposéb kontrolowa¢ zachowania
innych, jak réwniez manipulowa¢ ich dziataniami, aby przetrwa¢ w zmienionych
realiach zycia spolecznego (Nowicka, 2001).

Warta przywotania jest tez marksistowska koncepcja bytu spolecznego, pojmo-
wanego jako catoksztatt materialnej dziatalnosci spotecznej ludzi w danej epoce
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historycznej wedlug zasad: materializmu, historyzmu, determinizmu i aktywizmu.
W mysl tych zasad procesy globalizacji moga by¢ potraktowane jako kolejny etap
rozwoju kapitalizmu. Cale sztaby specjalistéw od reklamy i marketingu ,wmawia-
ja’ konsumentom okreslone potrzeby. Spér o globalizacj¢ w tym przypadku taczy
si¢ ideologicznie z ustosunkowaniem i oceng konsumpcyjnego kapitalizmu (Aniot,
1978).

Krytycznego stosunku do przywotanych koncepcji nie nalezy traktowaé w kate-
gorii dezawuowania racjonalnosci pogladéw, ze istnieja obiektywne czynniki wply-
wajace na sfer¢ indywidualnych i spolecznych zachowan, pogladéw, wyobrazen, gdyz
sa one przeciez uwarunkowane kontekstem spoteczno-ekonomiczno-politycznym.
Te ogélnie zrekonstruowane pojecia wskazuja, ze cztowiek i spoteczenistwo (spotecz-
nosci, narody itp.) sa postrzegane w nich instrumentalnie i przedmiotowo. W kon-
tekscie spolecznych przeobrazert musi to istotnie rzutowaé na jakos¢ i same relacje
miedzyludzkie, jak réwniez na klimat Zycia spolecznego oraz sposéb wypetniania
konkretnych zadan i rél, a takze podejmowane mozolne préby tworzenia w wielu
dziedzinach spotecznego consensusu.

Przyblizone pokrétce stanowiska przezywaja wspétczesnie niejako rozkwit. Stad
tez, z uwagi na swoje znamienne rysy, powinny zosta¢ skonfrontowane z huma-
nistycznymi koncepcjami spoleczestwa. Warto tu zaproponowaé jako antidotum
ujecie hermeneutyczne (podnoszace psychiczno-duchowy charakter spoteczeristwa),
nast¢pnie ujecie fenomenologiczno-dialogiczne (podkresla, ze komunikacja stano-
wi konieczny warunek zaistnienia spoteczeristwa jako okreslonego sensu zwiazkéw
cztowieka z cztowiekiem) czy ujecie personalistyczne (uwydatniajace warto$¢ osoby
ludzkiej we wspéttworzeniu rzeczywistosci spotecznej) (Buksiriski, 2001).

Z punktu widzenia koncepcji humanistycznych wszelkie transpozycje rzeczywi-
stosci spotecznej, bedace nie tyle efektem $wiadomego zaangazowania czlowieka, ile
raczej skutkiem ulegania determinujacym obiektywnym tzw. prawidfowosciom, mu-
sza powodowac zanik klarownej hierarchii warto$ci wyznaczajacej pole sensu ludz-
kiego dziafania.

2. Globalizacja i jej rysy technologiczne

Istnieje wiele réznych definicji ,globalizacji”. A. Giddens postrzega ja jako in-
tensyfikacj¢ stosunkéw spotecznych o §wiatowym zasiegu, taczacych ze soba odlegte
miejsca w taki sposéb, ze zachodzace w nich wydarzenia lokalne ksztattowane sg pod
wplywem wydarzen rozgrywajacych si¢ w odlegtosci wielu kilometréw i vice versa
(2008, s. 47). M. Albrow definiuje ja z kolei jako ,catos¢ tych wszystkich proceséw,
w wyniku kedrych narody $wiata zostaja wlaczone w jedno swiatowe spoteczeristwo,
spoleczeristwo globalne” (1990, s. 9).

Pomimo niewatpliwych réznic w definiowaniu ,procesu globalizacji” autorzy
zgodnie zwracaja uwage na zasadnicze elementy tego procesu: powstawanie global-
nych struktur na podstawie kontaktéw migdzyludzkich, utatwianych przez nowocze-
sne §rodki masowego przekazu, rozwdj transportu, wymiany handlowej, tworzenie
$wiatowego rynku, poczucie zmniejszenia si¢ odlegtosci (Majkowski, 2010).
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Nowoczesna globalizacja jest wigc z pewnoscia zwiazana z modernizacja. Dzi-
siejszy proces globalizacyjny rézni si¢ jednak od tych z poprzednich epok w trzech
wymiarach: wielkosci przemieszczanego materiatu, szybkosci jego przemieszczania
i zréznicowania przemieszczanego materiatu. Istota globalizacji pozostaje zawsze to
samo — ujednolicenie §wiata w wymiarze kulturowym i ekonomicznym (Clark, 1997).

Fundamentalnym — mozna by rzec — uwarunkowaniem wspétczesnej globalizacji
jest dynamiczny rozwdj nowych form telekomunikacji, kedrych najbardziej widocz-
nymi cechami pozostaja szybko$¢, masowos¢, zakres i upowszechnienie. Narzucaja-
cg si¢ cecha spoleczeristwa informatycznego pozostaje praktyczne zastosowanie oraz
upowszechnienie dostgpnych dzigki tym wynalazkom ustug: bezposredni kontakt
z innymi ludZzmi w formie wymiany opinii, nawigzywanie znajomosci, utrzymywanie
tacznosci z rodzing i miejscem pracy, a nawet nowa forma pracy — telepraca.

Stad tez, jak zauwaza Z. Bauman, dzisiejszy przeplyw informacji jest niezalezny
od jej nosnikéw; przemieszczanie si¢ cial i zmiana ich usytuowania w przestrzeni
fizycznej wydaje si¢ znacznie mniej potrzebna niz dotad, by porzadkowaé na nowo
znaczenia i zwigzki. Dla niekt6érych — dla mobilnej elity, elity mobilnosci — oznacza
to dostownie odfizycznienie, nows niewazkos¢ wladzy (Bauman, 1998, s. 25-26).
Proces globalizacji obejmuje zatem wszystkie wymiary zycia: stosunki spoteczne,
homogenizacj¢ instytucji poprzez powielanie wzoréw zachowan w spoleczeristwach
rozwinigtych, a w szczegdlnosci kultury paristwa dominujacego (Rektajtis, 2005).

Podstawowym, najbardziej uderzajacym wymiarem homogenicznosci globalnego
$wiata jest jego homogeniczno$¢ kulturowa, nazywana zwykle ,,macdonaldyzacjg’.
Nie mozna powiedzie¢ w zadnym razie, ze stanowi ona wypadkowa kultur poszcze-
gblnych spoteczenistw, upowszechniana na globalnym forum, lecz raczej jest dopaso-
wywaniem poszczeg6lnych kultur do kultury panstwa wiodacego prym w dziedzinie
polityki i ekonomii. Pafistwem tym pozostaja wciaz Stany Zjednoczone Ameryki.
Jest wiec uzasadnione w tym kontekscie méwienie o swoistej amerykanizacji kultury
(Majkowski, 2010).

Pojawia si¢ powazny zarzut przeciwko kulturze globalnej, zgodnie z ktérym fak-
tycznie jest ona sztuczna i upozorowanda, a pasozytuje na kulturach lokalnych, wybie-
rajac z nich to, co si¢ da dobrze sprzeda¢. M. Golka stara si¢ wykaza¢, ze globalizacja
swoja presja uruchomita przeciwny jej mechanizm: widoczne odradzanie si¢ lokalno-
éci jako schronienia przed globalizacja, swoistej mody na rodzimos¢. Jednakze owo
odradzanie moze z kolei polega¢ na tworzeniu sztucznych surogatéw, tzn. komer-
cjalnych wariantéw kultury, fatwo nadajacych si¢ do spopularyzowania i sprzedania.
Wypada si¢ zgodzi¢ z koricowa konkluzja autora publikacji, ze globalizacja ma cha-
rakter izomorficzny, gdyz stanowi skomplikowany uktad, gdzie relacje odmiennosci,
zapozyczeni, dominacji i podporzadkowania tworza misterng i nie zawsze czytelna

sieé¢ (Golka, 1999, s. 156-158).

3. Globalizacja a wyzwania i zagrozenia stojace przed edukacja

Dynamika przemian wspéiczesnego $wiata wyraza si¢ w przechodzeniu od cywi-
lizacji przemystowej do cywilizacji informacyjnej, od spoleczeristwa przemystowego
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do spoteczeristwa informacyjnego. A wszystko to dokonuje si¢ w klimacie $cierania
si¢ réznych wizji przyrody i historii, réznych systeméw wartosci, réznych koncep-
qji cztowieka, a w koricu tez w dolegliwej atmosferze niepokoju i troski o przysztos¢
$wiata. W tej skomplikowanej i trudnej sytuacji wspélczesnego §wiata zanurzonego
w procesie globalizacji wszyscy z nadzieja spogladaja na edukacje, ktéra moze i powin-
na odegra¢ doniosly rol¢ w zapobieganiu oraz minimalizacji negatywnych skutkéw
globalizacji, a takze we wzmacnianiu tych jej elementéw, ktdre prowadza do rozwoju
i postgpu wspodlczesnego swiata. Globalizacja bowiem daleko wykracza poza wymiar
ekonomiczny i gospodarczy, ksztattujac nasze wigzi spoleczne, standardy kulturowe,
postawy i style zycia (Bogaj, 2003). Z tego tez wzgledu jako zasadne wydaje si¢ pyta-
nie: przed jakimi wyzwaniami — zwigzanymi z globalizacjq wspdlczesnego swiata — stoi
dzi$ edukacja?

Sens tych najistotniejszych wyzwari sprowadza si¢ do: a) zneutralizowania procesu
rozwarstwiania si¢ przestrzeni spotecznej szkoly; b) przezwycigzenia napigé zwiaza-
nych z ambiwalencja proceséw towarzyszacych globalizacji; ¢) zapobiezenia wyklu-
czeniom spotecznym i kulturowym; d) znalezienia sposobéw skutecznego przeciw-
dziatania rozpadowi tradycyjnych norm i wzoréw ludzkiego dziatania oraz systeméw
wartoéci; ) postawienia tamy narastajacej fali prymitywnych standardéw kultury
masowej i postaw konsumpcyjnych; wreszcie do f) podjecia walki z dehumanizacjq
cztowieka. Edukacja staje w obliczu tak trudnych i doniostych wyzwar, jak: a) stwo-
rzenie nowego modelu szkoly reprezentujacej wartosci oraz ideaty spoleczeristwa in-
formacyjnego opartego na wiedzy i o$wiacie; b) podjecie przeciwdzialania syndromo-
wi wirtualizacji i uksztaltowanie nowego modelu czlowieka, ktéry potrafi kreowaé
warunki dla dzialania i wspétzycia w ramach réznych spotecznosci (Mayor, 2001).

W ocenie ekspertéw UNESCO gléwnym zadaniem edukacji XXI wieku powin-
no by¢ przywrécenie cztowiekowi mozliwosci decydowania o swoim losie, a takze
wyzwolenie go, gdzie to mozliwe, z ograniczeni i ignorancji. W tym celu nalezy pro-
mowa¢ edukacje dla wszystkich w ciggu calego zycia, edukacje¢ pluralistyczng pod
wzgledem tresci, metod, przebiegu nauki, tradycyjnych i nowoczesnych $rodkéw,
czasu nauki, jak réwniez zycia zawodowego i czasu wolnego od pracy. Jej priorytetem
powinna by¢ zas edukacja obywatelska (Bogaj, 2003, s. 45).

W obszarze ksztalcenia i wychowania trzeba pokona¢ przede wszystkim fascy-
nacj¢ mlodych zasada mieé, prowadzaca do atrofii uczu¢ wyzszych, utraty huma-
nistycznej wrazliwosci moralnej, niezdolnosci do rozumienia drugiego cztowicka
i poczucia wspélnoty (Wojnar, 1997). Wydaje si¢, ze réwnie trudnym zadaniem dla
edukacji b¢dzie zapobieganie tzw. syndromowi wirtualizacji, ktéry moze si¢ ujaw-
ni¢ wskutek dtugo trwajacego kontaktu z pracami i programami symulacyjnymi,
a w konsekwencji prowadzi¢ do utraty poczucia rzeczywistosci. Sprowadza si¢ ono
do tego, ze dtugotrwate symulowanie rzeczywistosci powoduje, iz symulacje staja si¢
bardziej realne niz sama rzeczywisto$¢, uczen za$ nie do§wiadcza wydarzen, ale ich
reprodukgji (Krzysztofek, 2001). Szkota zatem musi dokonaé rezygnacji z koncep-
cji wiedzy nabytej droga akumulacji na rzecz koncepcji wiedzy $wiadomej swoich
metod i celdw.
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Polska szkota staje takze wobec dodatkowego zadania:

Jak uchronié wartosci narodowe, a jednoczesnie przystosowacd mentalnosé miodego po-
kolenia do dziedzictwa europejskiego?;

Jak w dobie globalizacji zachowad wlasng tozsamosé w obliczu tworzqcej si¢ ponadna-
rodowej tozsamosci Europejczykdw?

W tym kontekscie rownie istotne dla organizacji procesu edukacyjnego sa inne

pytania:

Kim jestem, skoro jestem tak rézny od innych?;

Kim jestem, skoro cechy charakteryzujqce ludzi rozkladajq si¢ tak nieproporcjonalnie?;
wreszcie dosy¢ kluczowe pytanie:

Kim jestem — w rzeczy samej — w tym tak dynamicznie zmieniajgcym si¢ Swiecie?

(Bogaj, 2003, s. 40).

Pytania te nabieraja szczegblnej doniostosci i powinny si¢ sta¢ konsekwentnie
podstawg dziataii edukacyjnych w panujacej atmosferze niepewnosci i ryzyka towa-
rzyszacego zjawisku globalizacji (Misztal, 2000, s. 158).

Reasumujac, trzeba uznac za trafne stowa R. Hochleitnera, wypowiedziane pod-
czas dyskusji na temat globalizacji: ,Spoleczeristwo informacyjne niesie ze sobg
mozliwo$¢ udostepnienia wyksztalcenia wszystkim ludziom w $wiecie. Informacja,
wyksztalcenie i wiedza powinny si¢ sta¢ dobrem globalnym, ktére w dalszej perspek-
tywie przyczyni si¢ do stworzenia réwnych szans i redukeji niebezpiecznych nieréw-
nosci” (Bogaj, 2003, s. 46).

Uwzgledniajac uwarunkowania wspdlczesnego $wiata, J. Delors wskazat na ko-
nieczno$¢ przeprowadzenia reform w obszarze edukacji, ktére zagwarantuja w ra-
mach emanacji procesu globalizacji wzajemne uzupetnianie si¢ réznych lokalnych/
narodowych/ panstwowych/ regionalnych systeméw edukacyjnych. Te cztery pod-
stawowe filary edukacji J. Delors okresla nast¢pujaco: a) uczy¢ sig, aby wiedzie¢; b)
uczy¢ sig, aby dziataé; ¢) uczyc sig, aby zy¢ wspélnie, uczy¢ si¢ wspétzycia z innymi;
oraz d) uczy¢ sig, aby by¢ (Delors, 1998, s. 85-98).

W tych czterech filarach mozna znalez¢ implikacje niosace wartosci moralne.
Edukacja zmierzajaca do uksztaltowania relacji wspétzycia z innymi ludZmi w duchu
wolnosci i tolerancji uobecnia si¢ szczegdlnie poprzez spotkanie i dialog. One to
warunkujg i zapewniajg odpowiednig jako$¢ procesu globalizacji. Stad tez edukacja
powinna si¢ przyczynia¢ do pelnego rozwoju jednostki — umystu i ciata, inteligen-
qji, wrazliwosci; ksztattowad poczucie estetyki, osobistej odpowiedzialnosci, rozwijaé
duchowos¢.

Globalizacja jest Scisle zwiazana z eksplozja informatyczna, dlatego tez istnieje
realne niebezpieczeristwo zatracenia si¢ w $wiecie réznych mediéw, cyberprzestrzeni,
$wiecie wirtualnym, ktére dysponuja nieprzewidywalng sita oddzialywania na czto-
wieka. Gléwny cel edukacji zawarty w tej formule sprowadza si¢ do uwydatnienia
wartosci moralnej godnosci cztowieka, ktéra wynika z jego istoty i natury. W powyz-
szych rozwazaniach daje si¢ zauwazy¢, ze podstawowym celem edukacji ustawicznej
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w globalizujacym si¢ $wiecie jest wprowadzenie czlowieka w $wiat wartosci, dzigki
czemu moze on do$wiadczaé wartodci samego siebie, kierowaé si¢ wartosciami w re-
lacjach z innymi i otaczajacym go $wiatem (Tchorzewski, 2002, s. 26).

4. Edukacja i jej aksjologiczny wymiar wobec probleméw globalizacji

Kryzys wspétczesnej edukacji taczy si¢ z zamgtem oraz dezorientacjq aksjologiczna,
niewatpliwym znamieniem obecnego czasu (Kwiecinski, 2000, s. 7). Trzeba dobrego,
humanistycznego wyksztalcenia, krytycyzmu, posiadania w sobie kryteriéw aksjolo-
gicznych i etycznych, zdolnosci sadzenia, aby znajdowaé rozwiazania dla wlasnej drogi
w tym labiryncie. Wigkszo$¢ ludzi nie ma po temu ani kompetencji, ani potrzeby ich
ksztattowania. W sytuacji gwaltownego przesilenia uciekaja oni od odpowiedzi na
podstawowe pytania egzystencjalne (Kwiecinski, 1997, s. 13-21). Sytuacja ta z pew-
noscia nie sprzyja efektywnemu wychowaniu mtodego pokolenia, ktére z takim ba-
gazem obciazent wkracza w doroste zycie, m.in. takze w zycie rodzinne i matzenskie.
Przewaznie ten stan rzeczy powoduje dezorientacje w plaszczyznie aksjologicznej,
moralno-spotecznej i politycznej (Zaborowski, 1995, s. 78). Problemy zwiazane z wy-
znawanymi i realizowanymi systemami wartosci nadal pozostajg kluczowymi w zyciu
wielu ludzi. Z tego tez wzgledu jedno z gtéwnych zadan edukacji obecnych czaséw
sprowadza si¢ do pobudzania zmiany $wiadomosci spotecznej ludzi, tak aby nauczy¢
ich przyjmowania odpowiedzialnosci za swoje poglady i poczynania (Sawczuk, 2002),
by jednostka — odwotujac si¢ do akceptowanych przez siebie wartosci i systeméw war-
toéci — sama umiala pokierowad swoim losem (Tchorzewski, 1999, s. 300).

Dokonujace si¢ zmiany w $wiecie stwarzaja warunki do opowiadania si¢ za rézny-
mi systemami warto$ci. W zakresie tym panuje catkowity pluralizm. Zwolennikom
globalizacji chodzi o to, aby jednostki i grupy spoteczne preferowaly te, ktére po-
winny prowadzi¢ do zmian §wiadomosciowych, polegajacych na przyjeciu nowych,
odmiennych od funkcjonujacych poprzednio systeméw wartosci. Pozostaje wigc po-
szukiwanie tych obszaréw zycia spolecznego i podejmowanie tych zabiegéw, ktére by
przede wszystkim sprzyjaty rozwojowi postaw autonomiczno-samosterownych w spo-
teczenstwie. W przypadku jednostki powinno to prowadzi¢ do niezaleznosci, a w ob-
rebie grupy do samorzadnosci. W zyciu jednostki, spoteczefistwa i narodu obie wy-
mienione warto$ci maja ogromne znaczenie dla dobra wspélnego (Okor, 1997, s. 6).

Mozna zauwazy¢ zmiang opcji filozoficznej w pojmowaniu wychowania i eduka-
¢ji oraz przyjmowaniu réznych, czgsto odmiennych rozwiazan. Sporom na ten temat
towarzyszy dyskusja, dialog, a nawet zwalczanie si¢ poszczegélnych $wiatopogladéw.
Na tej podstawie daje si¢ sformutowald tezg, ze jaki $wiatopoglad, taka i prawda
o czlowieku i $wiecie, w ktérym zyje (Gnitecki, 1995, s. 37).

Nurt skrajnego liberalizmu i postmodernizmu uczynit z wolnosci warto$¢ nad-
rz¢dng. Filozofia postmodernistyczna zrobita cnotg z tego, co zywiotowe i chaotyczne
(systemowe i nieracjonalne), w miejsce tréjcy wartosci elementarnych, tj. ideatéw
wolnosci, réwnosci i braterstwa, pojawia si¢ trojca odmienna: swobody, réznosci
i tolerancji. Przyjmuje si¢ za obowiazujaca zasadg, ze zyjemy w ukladach heteroge-
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nicznych, ze nie ma zadnych wiazacych norm o charakterze uniwersalnym, ze wiedza
jest krucha, etos zmienia si¢ w zaleznoéci od kontekstu spotecznego, a zwatpienie
towarzyszy nam ciagle (Morawski, 1992, s. 69). Tak rozumiana wolno$¢ w odniesie-
niu do edukacji nie moze by¢ jednak utozsamiana z przyzwoleniem na wszelkiego
rodzaju dziatania. Zbyt daleko posunigta swoboda w wyborze wartosci z reguty musi
prowadzi¢ nie tylko do wszelkich nieprawidtowosci wychowawczych, ale nawet do
anarchii w tym obszarze dziatalnosci o§wiatowej (Sawczuk, 2002, s. 44).

W czasach, w ktérych przyszto nam zy¢, nakazem chwili staje si¢ edukacja i wy-
chowanie zgodne z wymogami demokratycznymi, oparte na dialogu oraz consensusie
niezaleznym od opcji $wiatopogladowych, spotecznych i politycznych. Wychowanie
takie mozna okredli¢ mianem ,,wychowania podstawowego”. Powinno ono w swoich
zatozeniach zmierza¢ do ksztattowania u jednostki zdrowego trzonu osobowosci, a wige
wlhasciwego stosunku do whasnej osoby, otwartego i kooperatywnego stosunku do in-
nych ludzi i zaangazowanej postawy wobec wiasnych obowiazkéw, szczegélnie w pracy
i nauce (Zaborowski, 1995, s. 80). W tym kontekscie edukacja powinna si¢ odwoly-
wac takze do wartosci podstawowych, czyli uniwersalnych, ponadczasowych (Denek,
2000, s. 39-46). W istocie zadaniem edukadji jest wtasnie ksztattowanie u wychowan-
kéw i uczniéw wartosci uniwersalnych: prawdy, dobra oraz pi¢ckna. Prawda doskonali
intelekt, dobro rozwija wolg, a pickno ksztattuje uczucia (Péteurzycki, 1997, s. 60).

Sprawa zasadniczej wagi jest fakt, Ze nawet te trzy tradycyjne wartosci nabraty, za
sprawg codziennego zycia, nowych, czgsto odmiennych od ich klasycznego rozumie-
nia, znaczen (Lewowicki, 1993, s. 51). Szczegblnie odnosi si¢ to do dobra i prawdy,
ktére jak zadne inne wartoéci ulegly takiemu zrelatywizowaniu, ze pomimo czgstego
powolywania si¢ na nie jako wyznaczniki etycznego postgpowania trudno by bylo
znalez¢ wspdlna plaszczyzng akeeptacji czy jakakolwiek ni¢ porozumienia w obre-
bie poszczegélnych grup spotecznych czy tez kultur. W rzeczywistosci oznacza to
przyzwolenie na koegzystencj¢ sprzecznych z sobg wartosci, takich jak dobro — zto,
prawda — ktamstwo, tolerancja — wrogo$¢, mito$¢ — nienawisé. W erze globalizmu
nastapilo wyrazne wymieszanie znaczeni i konotacji (Sawczuk, 2002, s. 45).

We wspétczesnych przemianach mozna takze dostrzec pewne paradoksy aksjolo-
giczne. Cho¢ obecnie preferowane sa takie wartoséci, jak indywidualizm, liberalizm,
otwarto$¢ komunikowania si¢ czy podmiotowo$¢, to jednak pomimo kategorycz-
nego odrzucenia socjalizmu jako formy ustrojowej w praktyce zyciowej ujawnia si¢
jednocze$nie akceptacja dla catego szeregu przekonan najwyrazniej o lewicowej pro-
weniengji. Trudno si¢ oprze¢ wrazeniu, ze dokonujaca si¢ reorientacja aksjologiczna
w zyciu spotecznym i indywidualnych pogladach oraz dziataniach ma charakter po-
wierzchowny, czy nawet jedynie pozorowany (Muszyniski, 1994).

Proces edukacji nie moze si¢ ogranicza¢ jedynie do przekazywania wiedzy, ale
powinien zmierza¢ do wypracowania umiejetnosci samodzielnego i krytycznego my-
$lenia. Wspétczesna edukacja bowiem to nie tylko informacja, ale réwniez formacja
— formacja dojrzatych osobowosci z wlasng, indywidualng motywacja, zdolnych do
wspdtpracy z jednostkami ,inaczej myslacymi” (Filipiak, 1991). Dziatania te powinny
si¢ odznaczad statoscia i ciagloscia, czyli by¢ oparte na trwatych warto$ciach, ale jed-
nocze$nie uwzgledniaé konieczne zmiany. Stanowisko to pozostaje naturalng konse-
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kwencja faktu, ze wartosci nie tylko powrécity do edukadji, ale nadaja jej nowy wymiar
i stuza odrodzeniu ich wychowawczych i ksztatcacych waloréw (Péteurzycki, 1997).

Tego rodzaju orientacja ujmuje kwesti¢ myslenia o edukacji w kategoriach hu-
manistycznych, sprowadzajacym si¢ do obrony podstawowych wartosci ludzkich,
tolerancji i wspélnoty. Zwraca wigc uwagg na to, ze w procesach edukacyjnych do-
niostg rol¢ odgrywa ksztaltowanie postaw aksjologicznych, polegajace na dokonywa-
niu umiej¢tnych wyboréw miedzy poszczegélnymi warto$ciami na bazie przyjetego,
wlasnego systemu. Ten system wlasnie respektuje wartoéci podstawowe, zaréwno na
poziomie narodowym, jak i migdzynarodowym (Sawczuk, 2002). Istnieja bowiem
$ciste korelacje pomiedzy edukacjg i problemami tozsamosci kulturowej. Systemy
edukacji musza uwzgledniac tozsamos¢ kulturowa w celu skierowania zainteresowan
sit spolecznych na rozwdj wartosci, dla ktérych postacia centralng jest cztowiek (7he
World by Year 2000, 1989, s. 107). Sygnalizowane uwarunkowania rzutuja w bez-
posredni sposéb na poglady i postawy jednostki oraz percepcje¢ otaczajacej rzeczywi-
stosci. To oddzialywanie i wplyw z pewnoscia maja znaczacy charakter, ale ich skala
trudna jest do ocenienia.

Edukacja jawi si¢ jako podstawowy warunek zmian spoteczno-gospodarczych
i jednocze$nie stanowi sit¢ napgdows rozwoju. Nalezy jednak mie¢ na wzgledzie to, ze
wspdlczesnie ulegly zatamaniu jednowymiarowe, ilosciowe i ekonomiczne wyznacz-
niki rozwoju; nadziejg staly si¢ wartosci kultury, sity twércze charakteryzujace wszyst-
kie ludzkie jednostki (Sawczuk, 2002, s. 151). Kultura jednak to nie tylko zjawiska
artystyczne, ale takze nauka, sposdb zycia, warto$ci moralne i spoteczne, to w réw-
nym stopniu skumulowane trwate osiagniecia tworcze ludzkoscei, co ludzkie posta-
wy, wewnetrzne bogactwo czlowieka. Edukacja zatem stanowi szczegdlng inwestycje
w tego rodzaju bogactwo. Mozna wigc oczekiwag, ze perspektywiczne przewartoécio-
wanie my$lenia i dziatania edukacyjnego spowoduje wzmocnienie roli tego bogactwa,
jego ochrong i inspiracj¢ (Edukacja narodowym priorytetem. .., 1989, s. 395-390).

Dla jednych opis dokonujacej si¢ zmiany (przekonan osobistego systemu war-
toéci) bedzie opisem drogi rozwoju oraz dojrzewania ku niezaleznosci i autonomii,
adla innych przyktadem niszczenia tej hierarchii w imig Zle rozumianego wyzwolenia
i samourzeczywistnienia. W niekt6rych przypadkach wydaje si¢ zasadne pytanie: czy
proces taki nie powinien by¢ nazwany wyrafinowanym, gdyz czgstokro¢ ukrytym
w podstawowych zatozeniach programu — narzucaniem przez ,,charyzmatycznych pe-
dagogéw” whasnego systemu wartosci? (Winnicka-Gburek, 2002, s. 219-220).

5. Wymiar tozsamosci i wspotczesna komunikacja miedzykulturowa

Tozsamos¢ stanowi pryzmat, przez ktory rézne aspekty wspdlczesnego zycia sa
rozumiane i okreslane. W odniesieniu do zagadnienia rodziny kwestia tozsamosci
w $wiecie globalistycznym nabiera szczegdlnie waznego i doniostego znaczenia, gdyz
posiada konotacj¢ aksjologiczna.

W sferze intelektualnej kultura obejmuje ludzkie zachowania i postawy, ktdre
przybieraja posta¢ norm (aspekt aksjologiczny). Tozsamos¢ kulturowa moze przy-
biera¢ dwa przeciwstawne stanowiska. Jedno z nich ujawnia si¢ jako podejscie esen-
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gjalistyczne (dziedzictwo zakorzenione w danej kulturze, niepodlegajace ewolucji).
W aspekcie subiektywistycznym kladzie si¢ akcent na poczucie przynaleznosci do
grupy, a takze na bezpieczeristwo i wsparcie, jakie grupa w zamian gwarantuje. Dru-
gie podejscie okreslane bywa z kolei jako konstruktywistyczne (tozsamo$¢ kulturowa
nie jest stalg substancja, ale rezultatem pewnego procesu). Dialog postrzegany jest
tutaj jako nieodiaczny, gdyz stanowi konstruke. Interakcje konstruujg tozsamosé.
Tozsamo$¢ zatem w rezultacie pozostaje w stanie otwartosci na inne tozsamosci, od-
znacza si¢ zdolnoscia do transgresji (Castells, 2008).

Rézne aspekty tozsamosci ulegaja uwypukleniu zaleznie od tego, z kim si¢ komu-
nikujemy. Ponadto samo komunikowanie jest satysfakcjonujace, o ile osoba, z ktéra
rozmawiamy, potwierdza tozsamo$¢ dla nas najbardziej istotna. Tozsamosci, ktdre
inni nam przypisuja, sa okreslone spotecznie, politycznie czy religijnie, ale takze
nadawane przez kultur¢ masowg czy media. Wiaza si¢ one réwniez z przynalezno-
$cia do konkretnej grupy. Stad tez mozna wnioskowa¢, ze tozsamos¢ jawi si¢ jako
pochodna relacji pomigdzy grupa a jednostka, gdyz specyficzny sposéb postrzegania
roli jednostek w grupach bedzie skutkowat tworzeniem zréznicowanych tozsamosci
w zaleznosci od ksztattu kultury. W spoleczeristwach o silniejszej orientacji indywi-
dualistycznej — np. w krajach skandynawskich — przemozny wpltyw na ksztattowanie
tozsamosci wywiera osobisty sukces, umiejetnosci, dziatanie. W Polsce lub krajach
zblizonego kregu kulturowego z kolei jednostki scislej zwiazane sa z wltasnymi rodzi-
nami, co ujawnia si¢ w sferze tworzacej si¢ tozsamosci w silniejszej tendencji kolek-
tywistycznej, wspolnotowej (Mamzer, 2002).

Szczegblne bogactwo tresci kulturowych wiaze si¢ z kultura regionalna, etniczna,
narodows. Spoiwo stanowi tutaj wspolnota jezykowa, wartosci, obyczaje, wspdlne
losy, religia, stereotypy, przesady, kultywowane tradycje. Odr¢bnos¢ i wewngtrzna
wspdlnota kulturowa nakfada si¢ na wartosci uniwersalne. Wszystko, co ludzie czy-
nia, mysla czy posiadaja, na przestrzeni historii bylo poréwnywane, wartosciowane,
przejmowane, a potem réwniez adaptowane do nowych warunkéw (wiedza, sztuka,
wartosci, normy, zwyczaje). Z przenikaniem zwigzane sa problemy dochodzenia do
jednoczesnego uczestnictwa w réznych kulturach, kwestia zapozyczen czy tez dyfuzji
kulturowej tresci zrodzonych pierwotnie w obrebie tylko jednej kultury. Z kontakeu
kultur wytania si¢ bogactwo ich podobieristwa (Nikitorowicz, 2009). Wspétczesna
pedagogika staje zatem wobec rozmaitych wyzwar wielokulturowosci. Moze to sta-
nowi¢ twérczy impuls poprzez wymiang tresci edukacyjnych, mogacy zacheci¢ do
poznania bogactwa kultur przez mlodych i zainspirowa¢ ich do rozwijania relacji
z réwiesnikami.

Teleologiczno$¢ pedagogiczna wymaga przyjecia jako punkt wyjécia antropo-
logicznych zatozeni, czyli swoistego modelu cztowieka, ktéry ujmuje ludzkie zycie
dwuwymiarowo: hic et nunc oraz in potentia. By méc w pelni dziala¢ w zyciu ze-
whnetrznym, musz¢ mie¢ ostoj¢ w moim zyciu wewngtrznym, keéra daje mi niezbed-
ny dystans, odwagg, gotowos¢ rezygnacji, poniewaz nie da si¢ wnie$¢ petnego wktadu
w zycie zewngtrzne, projektujac w nie swoja wewnetrzng pustke. Jezeli bowiem nie
ma zadnego statego punktu odniesienia w sobie, cztowick staje si¢ jedna z chora-
giewek na wietrze, pokazujaca zawsze niezawodnie, skad wieje wiatr. Lecz w takim
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razie takze jego zycie wewngtrzne staje si¢ jedynie replika zmiennych uktadéw, od-
bijajacych si¢ w pustce niezapetnionej wlasng trescia (Szczepariski, 1984, s. 26, 31).
Czlowiek bowiem moze afirmowac siebie jedynie wtedy, gdy potwierdza nie pusta
skorupe, jakas czysta mozliwos¢, lecz strukture bytu, w ktérej odnajduje siebie przed
wszelkim swym dzianiem lub niedzianiem (Tillich, 1994, s. 164-165).

Fundamentalnym problemem, rozpatrywanym w postmodernistycznej refleksji
w kontekscie antropologicznej pewnosci, jest dylemat, w jaki sposéb mozna zacho-
waé tozsamo$¢ przy jednoczesnym otwarciu si¢ na réznorodnosé. Formowanie si¢
tozsamosci wymaga koniecznie pewnosci (,jedna droga”), tymczasem przy rézno-
rodnosci potrzeba réwnouprawnienia (,wielu drég”). Odpowiedzialnos¢ za oddzia-
tywania wychowawcze zmusza zatem do tego, aby wcigz na nowo stawia¢ pytanie
o cztowieka. Sens i cel ludzkiej egzystencji niesie w swoich implikacjach $wiadomos¢
i prze$wiadczenie o istnieniu jakich§ pewnikéw, ktére stanowia punkt oparcia i ja-
wig si¢ jako Zrédlo nadziei. To, co ma sens, odsyla do znaczacego, do nadajacego
sens. Mozna si¢ wigc tutaj pokusi¢ o twierdzenie, ze destrukcja sensu jest pochodna
dekonstrukgji cztowieka jako podmiotu, ktéry w sposéb nieunikniony zostaje po-
zbawiony gruntu niesprzecznosci i spéjnosci wlasnej tozsamosci. Stad tez ujawniajg
si¢ — jak si¢ wydaje — stuszne watpliwosci, czy jest mozliwe w praktyce, aby to, czego
celem jest ,produkcja niewiedzy” oraz afirmacja i emfaza niepetnosci, nieciagltosci,
niejednoznacznosci i paradoksalnosci, miato prowadzi¢ do zintegrowanej wewngtrz-
nie spéjnej struktury osobowosci (Levinas, 1986, s. 102).

Ponowoczesno$¢ w swym indyferentyzmie aksjologicznym i programowej alter-
natywnosci nie wie juz, na jakiego cztowieka czeka i — prawde méwiac — nie czeka juz
na nikogo (Delsol, 2003, s. 14). Te dosy¢ spektakularng dramaturgie rzeczywistosci
precyzyjnie wyrazaja stowa J. Kozieleckiego: ,mi¢dzy sensem a absurdem odbywa
si¢ oceaniczny dramat, zwany bytowaniem cztowieka” (1996, s. 92). M. Buber za$
przywraca ludzkosci blask nadziei, gdy pisze, ze absurd, jakkolwiek by przygniatat
cztowieka swoim ci¢zarem, nie moze by¢ prawda (1968, s. 456).

Kwestia sensu posiada doniosle znaczenie, ale stanowi zagadnienie niezwykle
trudne do osiagnigcia i urzeczywistnienia. Jak zauwaza M. Buber (1991, s. 109): sens
mozna przyjaé, ale nie mozna go doswiadczy¢; nie mozna go do$wiadczy¢, ale mozna
go czynié; i tego chce on od nas. Tak jak samego sensu nie mozna przekazaé, wyra-
zi¢ w postaci ogélnie waznej i ogélnie przyjmowanej wiedzy, tak jego okazania nie
daje si¢ przekaza¢ jako obowiazujacej powinnosci, nie jest ono objete przepisem, nie
widnieje wyryte na jakiej$ tablicy, ktéra datoby si¢ umiesci¢ nad glowami wszystkich.
Otrzymany sens cztowiek wyraza tylko niepowtarzalnoscia swej istoty i w niepowta-
rzalnosci swojego zycia.

Doskonatym przyktadem tak pojetego sensu jest ten rodzaj egzystencjalnej orien-
tacji, wyrazony przez Platona w stowach: ,Dajcie mi to, zebym pickny byl na we-
wnatrz. A z wierzchu co mam, to niechaj w zgodzie zyje z tym, co w $rodku” (1958,
s. 212). Sens postrzegany dotad jako kategoria nadrzedna pozostaje immanentnie
wpisany w strukture tak pojetej, ukierunkowujacej ,narracji”, ktérej dekonstruk-
cja staje si¢ zarazem destrukcja podstaw trwale konstytuowanej sensownosci (Gara,

2007, s. 30).
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Podsumowanie

Wychowanie odpowiadajace wyzwaniom i potrzebom czasu gwattownej zmiany
musi ktas¢ szczeg6lne nacisk na $wiadomos¢ jednostki, jej system wartosci i odpo-
wiednia, poglebiona wiedzg¢. Powinno uwzgledniac ciagle i niezwykle konsekwentne
wdrazanie dzieci i mlodziezy w $wiat wartoéci uniwersalnych, odpowiednio prze-
transponowanych na realia wspétczesnych czaséw. Epoka wzmozonego rozwoju
technologicznego niejako domaga si¢ wykorzystania bogatego potencjatu intelektu-
alnego i duchowego, zaréwno wychowankéw, jak i wychowawcéw.

W kontekscie ponowoczesnosci, gdzie zaznacza si¢ tendencja do ucieczki od pro-
cesu warto$ciowania w aspekcie aksjologiczno-normatywnym, w zyciu rodzinnym ta
niebezpieczna tendencja zagraza procesowi socjalizacji mlodego pokolenia. Rodzice
przekazuja dzieciom przekonania, ktére wychowankowie uzewngtrzniaja w formie
gotowych, upowszechnionych wzorcéw myslenia i zachowania. Sposéb przetworze-
nia zewngtrznych wplywéw zalezy od aktywnosci intelektualnej rodzicéw oraz ich
podatnosci na indoktrynacje, wpajajaca np. bezkonkurencyjnos¢ wzorcéw kultury
masowej czy absolutyzacj¢ praw mniejszosci w duchu politycznej poprawnosci. Stad
jawi si¢ postulat umacniania postrzegania rodziny oraz relacji miedzyosobowych
w rodzinie jako zgodnych z podstawowymi prawami czlowieka i jego wolnoscia,
gdyz istotnie na rodzinie spoczywa odpowiedzialnos¢ za przekazywanie spotecznych
i kulturowych tresci.

Trzeba nadmieni¢, ze kwestia o doniostym znaczeniu jest potrzeba aktywnego
wlaczenia wychowankéw w proces ich wychowania, co moze skutecznie si¢ doko-
nywacé poprzez partnerski, podmiotowy udzial mtodego pokolenia w zyciu rodziny,
szkoty, grupy réwiesniczej, oraz gotowos¢ podjecia przez mtodziez trudu samowycho-
wania. Jako sprawa nadrze¢dna jawi si¢ tutaj troska o rozwdj 0séb odpowiedzialnych
w spoteczeristwie za wychowanie, gdyz jedynie whasciwe skoordynowanie wspélnych
wysitkéw rodziny, szkoly i wladz o§wiatowych pozostaje gwarancja osiagnigcia do-
brych, pozadanych efektéw wychowawczych.

Pedagogika ze swej natury nie moze si¢ niejako ,,okopa¢” i odizolowaé w jakim$§
waskim zakresie dociekan o charakterze zdroworozsadkowym, gdyz to mogtoby gro-
zi¢ swoistym splyceniem i wyjatowieniem. Istota zreszta jej interdyscyplinarnosci nie
sprowadza si¢ jedynie do czerpania ozywczych inspiracji z innych nauk, gdyz praw-
dziwie naukowe podejscie do pedagogiki pozwala na przetworzenie i przyswojenie
cennego dorobku filozofii, psychologii czy socjologii w zakresie tworczych zastoso-
wan w procesach ksztalcenia, wychowania oraz w dziataniach opiekuriczych. Pedago-
gika bowiem, ograniczona do probleméw jedynie technologicznych i metodycznych,
mogtaby by¢ rychto zakwestionowana jako nauka. Rysem znamiennym pedagogiki
jest formulowanie okreslonych teorii, ktére wytyczaja drogi dobrego wychowania
cztowieka, przebiegu procesu ksztatcenia i nauczania w duchu humanistycznego po-
chylenia si¢ nad drugim cztowiekiem, z uwzglednieniem nowoczesnej edukacji cate-
go spoleczenistwa.

Z pewnoscig szkota — spelniajaca wymagania zwigzane z ksztattowaniem spote-
czeristwa z powodzeniem dziatajacego w warunkach gwattownej zmiany — musi by¢
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instytucja twércza, w znacznej mierze autonomiczna, spolecznie zaangazowana oraz
zapewniajacg autonomi¢ nauczycielom i podmiotowos$¢ uczniom. Edukacja moze
przynosi¢ wlasciwa odpowiedz na wyzwania globalizacji, jezeli cate spoleczenstwo
bedzie chciato traktowaé ja jako dziedzing priorytetowa, posiadajaca zywotne zna-
czenie dla przysztosci kazdego czlowieka, jak réwniez kazdej grupy spotecznej i calej
ludzkosci.

Marek Mierzyriski

Autor jest adiunktem na Wydziale Nauk Spotecznych i Sztuki Akademii Nauk Stosowanych w Nowym
Saczu, specjalizujgcym si¢ w zagadnieniach zwiqzanych z filozofig, etykq, pedagogikg, komunikacjq
spoleczng, antropologiq filozoficzng i antropologiq kultury. Podejmowane przez niego prace badawcze
skupiajq si¢ na zagadnieniach z zakresu wwarunkowan antropologicznych, aksjologicznych i spoteczno-
kulturowych wspdtezesnej pedagogiki, jak réwniez ujawniajgcych si¢ wyzwan wychowawczych

Bibliografia

Aniol, W. (1978). Geneza i rozwéj proceséw globalizacji. W: E. Laszlo (red.). Systemowy obraz
Swiata. Warszawa: Pafistwowy Instytut Wydawniczy.

Bauman, Z. (1995). Wieloznacznosé nowoczesna. Nowoczesnosé wieloznaczna. Warszawa: Wy-
dawnictwo Naukowe PWN.

Bauman, Z. (1998). Globalizacja. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Bauman, Z. (2000). Ponowoczesnosé jako Zrédio cierpieri. Warszawa: Wydawnictwo Sic!

Bauman, Z. (2006). Plynna nowoczesnosé. Krakéw: Wydawnictwo Literackie.

Bogaj, A. (2003). Konsekwencje procesu globalizacji dla edukacji. W: A. Karpiska (red.).
Edukacyjne problemy czasu globalizacji. W dialogu i perspektywie (s. 37-46). Bialystok: Wy-
dawnictwo Trans Humana.

Buber, M. (1966). Wychowanie. Znak, 4 (166), 438-462.

Buber, M. (1991). Jai TY. W: Ja i TY. Wybor pism filozoficznych. Ttum. J. Doktér. Warszawa:
Spoteczny Instytut Wydawniczy PAX.

Buksinski, T. (2001). Modernosé. Poznan: Wydawnictwo Naukowe [F UAM.

Castells, M. (2008). Sifa tozsamosci. Ttum. S. Szymariski. Warszawa: Wydawnictwo Nauko-
we PWN.

Clark, R. (1997). The Global imperative: an interpretive history of the spread humankind. New
York: Routledge.

Delors, J. (1998). Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Warszawa: Wydawnictwo UNESCO.

Delsol, Ch. (2003). Esej o cztowicku pdznej nowoczesnosci. Thum. M. Kowalska. Krakéw: Spo-
teczny Instytut Wydawniczy Znak.

Denek, K. (2000). Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej. Torun: Wydawnictwo Adam Mar-
szalek.

Edukacja narodowym priorytetem: raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej
w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej (1989). Warszawa — Krakéw: Paristwowe Wydawnic-
two Naukowe.

Filipiak, M. (1991). Edukacja w warunkach pluralizmu spofecznego i kulturalnego. Edu-
kacja, 1.



26 Marek Mierzyriski

Gara, J. (2007). Sens i bezsens — postmodernistyczny absurd orientacji bez orientacji. W: M.
Libiszowska-Zéttkowska (red.). Czego obawiajq si¢ ludzie? Wspdlczesne zagrozenia spolecz-
ne — diagnoza i przeciwdziatanie. Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego.

Giddens, A. (2004). Socjologia. Thum. A. Szulzycka. Warszawa: Padstwowe Wydawnictwo
Naukowe.

Giddens, A. (2008). Konsekwencje nowoczesnosci. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Ja-
gielloriskiego.

Ganitecki, J. (1995). Nauki pedagogiczne w okresie metodologicznego i ontologicznego prze-
fomu. W: AW. Maszke (red.). Statos¢ i zmiennosé w naukach pedagogicznych. Olsztyn:
Wyzsza Szkota Pedagogiczna.

Golka, M. (1999). Guilizacja. Europa. Globalizacja. Poznani: Wydawnictwo Fundacji Hu-
minior.

Kozielecki, J. (1996). Czlowiek wielowymiarowy. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak.

Krzysztofek, K. (2001). Zmiksowana kultura. Problem dwdch rzeczywistosci. Implikacje dla
edukacji kulturalnej. Komitet Prognoz Polska 2000 Plus przy Prezydium PAN, Madralin.

Kwiecinski, Z. (2000). Dylematy edukacji na przeteczy wiekdw. Terazniejszosé — czlowiek —
edukacja, 1 (09).

Lewowicki, T. (1993). Aksjologia i cele edukacji. Ruch Pedagogiczny, 3-4.

Levinas, E. (1986). Znaczenie a sens. Literatura w swiecie, 11-12, 248-271.

Majkowski, W. (2010). Rodzina polska w kontekscie nowych wwarunkowan. Krakéw: Wydaw-
nictwo Ksiezy Sercanéw.

Mamzer, H. (2002). Tozsamos¢ w podrizy. Wielokulturowos¢ a ksztattowanie tozsamosci jednost-
ki. Poznari: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Mayor, E (2001). Przyszlosé swiata. Warszawa: Fundacja Studiéw i Badari Pedagogicznych.

Morawski, W. (2002). Globalizacja: wyzwania i problemy. W: M. Marody (red.). Wymiary
zycia spolecznego. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Muszynski, H. (1994). Wychowanie w obliczu kulturowych i spotecznych transformacji. W:
K. Zamiara (red.). Spoleczna transformacja w refleksji humanistycznej. Poznai: Uniwersytet
Adama Mickiewicza.

Muszynski, W. (2008). Szanse i zagrozenia rodziny w ponowoczesnosci. W: W. Muszyniski,
E. Sikora (red.). Matzertstwo i rodzina w ponowoczesnosci. Szanse — zagrozenia — patologie
(s. 7-13). Toruri: Wydawnictwo Adam Marszatek.

Nikitorowicz, J. (2009). Edukacja regionalna i miedzykulturowa. Warszawa: Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne.

Nowicka, E. (2001). Swiat czlowicka — swiat kultur. Warszawa: Pafistwowe Wydawnictwo
Naukowe.

Okoti, W. (1997). Autonomia czlowieka jako cel i szansa edukacji. Edukacja, 5, 5-15.

Platon. (1958). Fajdros. Thum. W. Witwicki. Warszawa: Paristwowe Wydawnictwo Naukowe.

Pétrurzycki, J. (1997). Powrét do wartosci i rekonstrukcja celéw ksztatcenia. W: K. Rubacha
(red.). Wokdt szkoly i edukacji. Syntezy i refleksje. Torun: Uniwersytet Mikotaja Kopernika.

Rekiajtis, E. (2005). Kultury wobec globalizacji — reakcje, diagnozy, mysl spoteczna. W: A.
Wolk (red.). Czlowiek i spoleczeristwo w dobie przemian. Warszawa: Paristwowe Wydaw-
nictwo Naukowe.

Ritzer, G. (2009). Mcdonaldyzacja spoteczeristwa. Thum. S. Magala. Warszawa: Wydawnictwo
Literackie Muza.

Sarefo, Z. (1995). Postmodernistyczny sposéb myslenia i zycia. W: Z. Sarelo (red.). Postmo-
dernizm. Wyzwania dla chrzescijarstwa (s. 22-38). Poznan: Pallotinum.



Filozoficzno-spoteczne inspiracje wspétczesnej pedagogiki 27

Sawczuk, W. (2002). Edukacja wobec problemu globalizacji — wymiar aksjologiczny. W: U.
Ostrowska, A. M. Tchorzewski (red.). Etos pedagogéw i edukacji wobec probleméw globali-
zacji (s. 42-51). Bydgoszcz-Olsztyn: Wydawnictwo Akademii Bydgoskie;j.

Sliwerski, B. (2015). Pedagogika (w) ponowoczesnosci. W: B. Sliwerski (red.). Wspdtczesne
teorie i nurty wychowania (s. 382-413). Krakéw: Wydawnictwo Impuls.

Szczepariski, J. (1984). Sprawy ludzkie. Warszawa: Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe.

Szmyd, J. (2004). Cywilizacja w zagrozeniu: imperatywy i antynomie moralne. W: L. Gawor
(red.). Filozofia wobec XXI wieku (s. 13-26). Lublin: Wydawnictwo Marii Curie-Sklo-
dowskie;j.

Szmyd, K. (2009). Wybrane problemy wspdiczesnej rodziny — badania i zagadnienia do dys-
kusji. W: K. Duraj-Nowakowa, U. Gruca-Miasik (red.). Rodzina, diagnoza, profilaktyka
i wsparcie (s. 84-93). Rzeszéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Szymanski, M.]J. (2014). Edukacyjne problemy wspélczesnosci. Krakéw: Wydawnictwo IM-
PULS.

Tchorzewski, A.M. (1999). Nauczyciel w sytuacji konfliktu wartosci. W: E Adamski, A.M.
de Tchorzewski (red.). Edukacja wobec dylematéw moralnych wspdtezesnosci. Krakow: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Jagiellofiskiego.

Tchorzewski, A.M. (2002). Edukacja wobec probleméw transformagji, integracji i globaliza-
cji. W: U. Ostrowska, A.M. de Tchorzewski (red.). Etos pedagogow i edukacji wobec pro-
bleméw globalizacji (s. 17-27). Bydgoszcz-Olsztyn: Wydawnictwo Akademii Bydgoskie;j.

Tillich, P. (1994). Mestwo bycia. Thum. H. Bednarek. Poznan: Wydawnictwo Rebis.

Winnicka-Gburek, J. (2002). Etos globalizacji w kontekscie konsekwencji edukacyjnych. W:
U. Ostrowska, A.M. Tchorzewski (red.). Etos pedagogow i edukacji wobec probleméw glo-
balizacji (s. 213-220). Bydgoszcz-Olsztyn: Wydawnictwo Akademii Bydgoskie;.

Wojnar, I. (1997). Swiatowa dekada rozwoju kulturalnego — nowe propozycje dla edukacji.
W: J. Kubin, I. Wojnar (red.). Edukacja wobec wyzwarn XXI wicku (s. 141-154). Warsza-
wa: Wydawnictwo Elipsa.

The World by Year 2000 (1989). Ekspertyzy UNESCO. Nauka Polska, 4-5.

Zaborowski, Z. (1995). Kryzys wychowania. Forum Oswiatowe, 1-2.

Zdybel, J. (1992). Darwinizm spoteczny a kryzys optymizmu historycznego. W: Z.]. Czar-
necki (red.). W kregu pesymizmu historycznego. Studia nad nowozytnymi filozofiami bistorii
(s. 164-178). Lublin: Wydawnictwo Marii Curie-Sklodowskie;j.

Zdybel, ]. (2004). Spér o globalizacje. W: L. Gawor (red.). Filozofia wobec XXI wieku (s. 27-
36). Lublin: Wydawnictwo Marii Curie-Sklodowskie;j.






